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PLAN DE UNIDAD 1.1
Título de la Unidad: A jugar con los números                                           Fecha:          

     Tiempo de Duración: __8_  Semanas  
 Maestro (a): 

                                 
   Materia: _Matemática Estrategias Reformadoras (PCEA): 







Grado: 
( 1
( 2
( 3
( 4
( 5
( 6
( 7
( 8
( 9
( 10
( 11
( 12
Tema Transversal: ( Identidad Cultural
( Educación Cívica y Ética 
( Educación para la Paz
( Educación Ambiental ( Tecnología y Educación  ( Educación para el Trabajo

 Integración: ( Español  ( Inglés   ( Estudios Sociales  (Ciencia  ( Matemáticas  ( Bellas Artes  ( Educación Física  ( Salud Escolar  ( Tecnología ( Bibliotecas
	Preguntas Esenciales



	PE1  ¿Cómo los coeficientes A, B, C y D afectan la función trigonométrica de seno f(x) = A sen (Bx+C)+D?
CD1  Los coeficientes de las funciones trigonométricas nos permiten construir gráficas que sean traslaciones y reflexiones de las funciones básicas. 
PE2  ¿De qué forma las gráficas de funciones trigonométricas nos permiten entender el fenómeno periódico?
CD2  Las gráficas de las funciones trigonométricas nos permiten identificar las características del fenómeno periódico. 
PE3  ¿Cómo nos ayudan las funciones trigonométricas y sus gráficas a entender el mundo real?
CD3  Las funciones y gráficas trigonométricas sirven de modelo en situaciones de la vida diaria y nos permite resolver problemas.


	Objetivos Transferencia  (T) y Adquisición  (A)



	T1. El estudiante trazara gráficas de las funciones trigonométricas para interpretar, predecir y resolver situaciones reales, donde determine la amplitud, período y desplazamiento de fase.

	El estudiante adquiere destrezas para…

	A1. Trazar la gráfica de funciones de la forma: f(t) = ± A sen (Bx + C) + D. 

	A2. Identificar las características de un fenómeno periódico usando la información provista por la gráfica. 

	A3. Utilizar funciones trigonométricas para construir modelos y resolver problemas matemáticos y del mundo real.

A4. Comparar funciones trigonométricas entre pares e impares. 



	Preguntas Esenciales

	PE1  ¿Por qué contamos?
PE2  ¿Cuáles son las características de nuestro sistema numérico?
PE3  ¿Por qué estudiamos matemáticas?

	Objetivos Transferencia  (T) y Adquisición  (A)

	T1. Al finalizar la clase, el estudiante podrá leer, escribir, descomponer y ordenar números hasta el 100, comprender las decenas y centenas para crear estrategias que utilizará en las matemáticas de niveles más avanzados.

	El estudiante adquiere destrezas para…

	A1. Determinar el número que esta antes o después de un número dado de hasta tres dígitos.

	A2. Identificar fracciones unitarias como parte de un entero.

	A3. Utilizar el valor posicional para comparar números de hasta tres dígitos.

	A4. Usar números ordinales para resolver problemas. 


	Semana 1
	Día:1
	Día: 2
	Día:3
	Día:4
	Día:5

	
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.1

Actividades de Aprendizaje sugerida: 
     Un dado y un cubo numerado (Pág. 14 

     del Mapa Curricular)
Es un juego que ayudará al estudiante a aprender a escribe números cardinales hasta el 999.

Asignación: 
Dibuja ___ estrellas
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.1

Continuar con el juego Un dado y un cubo numerado 
Actividades de aprendizaje:

     Practique escribir números 

(pág. 3 del Mapa Curricular)
Pida a los estudiantes que practiquen escribir números cada día en situaciones prácticas, como la fecha, las hojas de asistencia y los conteos de almuerzo. Utilice números cardinales hasta tres dígitos también. Escoja un estudiante por día para que escriba estos números en la pizarra para que la clase compare los números que ha escrito.


	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.1

Otra evidencia

     Entrevista (pág. 3 del Mapa 

     Curricular)

Ejercicios de escritura de números 

Entrevistas

- Entregue a cada estudiante hasta 100 objetos concretos (centavos, cubos, botones, etc.) y pregúntele al estudiante "¿Cuántos hay?" Observe la técnica que utilice el estudiante. ¿Cuenta de uno en uno, de dos en dos, de cinco en cinco o de diez en diez? 

- Utilice un conjunto de tarjetas educativas (flash cards) con los números 0 al 100. Tome cinco tarjetas consecutivas y colóquelas sobre la mesa al azar. Pida al estudiante que tome las cartas y las coloque en el orden correcto. Para hacer la tarea más desafiante, coloque sobre la mesa cinco tarjetas de números al alzar que no sean consecutivos y pida al estudiante que las coloque en orden.

Asignación: 

Dibuja dos conjuntos de ___ elementos.


	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.1

Continuación de la ENTREVISTA

(Es importante que el maestro haga anotaciones de sus observaciones del trabajo de los estudiantes)

Ejercicios de identificación de conjuntos, escritura de números.
Asignación: 
Dibujar conjuntos de los números dados
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.2
Enfoque de contenido

Los números cardinales hasta tres dígitos a partir de un número dado.

Actividad de aprendizaje

     ¿Qué sigue?(Pág. 3 del Mapa Curricular)

A través del día, paren y jueguen "¿Qué sigue?" por uno o dos minutos. El maestro dice un número entre 1 y 100 y tira una bola (cualquier tipo de bola, desde una pequeña de goma hasta una bola de playa grande) a un estudiante. Un estudiante atrapará la bola y tendrá que decir el número que viene DESPUÉS del que acaba de decir el maestro. Luego el estudiante con la bola dice un número y tira la bola a otro estudiante que atrapará la bola y decir el número que le sigue. El juego continúa según lo permita el tiempo.



	Semana 2
	Dia:6
	Día:7
	Día:8
	Día:9
	Día:10


Escribe el número que sigue


4. Reconoce y utiliza los números ordinales hasta el décimo para resolver problemas.

	Actividad. de aprendizaje:

     ¿Quién es? (pág. 3 del Mapa 

     Curricular)


	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.3

Otra evidencia Unidad 1.1 (pág. 6 del Mapa 

Curricular)
     Observación directa

A lo largo del día haga preguntas a cada uno mientras miran

una fila de estudiantes, papeles, crayones, etc. y pregúnteles,

¿Cuál ____ es tercero? ¿Segundo? ¿Sexto?

Ejercicios de practica de contar, escritura de números cardinales y ordinales

Asignación: Dibujar 10 objetos uno al lado del otro y pintar de amarillo el primero, de azul el cuarto y de verde el décimo.
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.3
Tarea de desempeño:

Un collar nuevo (pág.3 del Mapa Curricular) 

(Ver anejo Unidad 1.1 y el anejo de Organizador Rúbrica de tareas de desempeño)
Un collar nuevo

Entrégueles una copia de la hoja de trabajo adjunta: Un collar nuevo (ver anejo: “1.1 Tarea de desempeño - Un collar nuevo”). En esta tarea, el estudiante demostrará su comprensión de los números ordinales en conjunto con su comprensión de los patrones. Utilice el cuadro para la rúbrica de puntuación adjunta (ver anejo: “Organizador - Rúbrica de tareas de desempeño”).



	Semana 3
	Dia:11
	Día:12
	Día:13
	Día:14
	Día:15


     Mapa Curricular)

	- En esta lección, los estudiantes practicarán las unidades, decenas y el valor posicional. Necesitará 35 palillos de dientes o más por cada pareja de estudiantes y cuatro vasitos pequeños por cada pareja de estudiantes.
1. Solicite a los estudiantes que cuenten la cantidad de palillos de dientes que tienen y que coloquen diez en cada vasito. 

2. En una hoja de registro, las parejas de estudiantes van a registrar el número total de palillos de dientes en la parte de arriba.

3. Diga a los estudiantes que registren el número al dibujar los vasitos y cada palillo de manera individual en su hoja de registro.

4. Indique a los estudiantes que vacíen uno de los vasitos en el escritorio para utilizar los palillos de manera individual. Pregunte "¿Todavía tienen 35 palillos de dientes?" Provea suficiente tiempo para confirmar esto. 

5. Solicite a los estudiantes que dibujen una nueva configuración de vasos (decenas) y unidades para 35.

6. Repita el proceso varias veces hasta que los estudiantes tengan 35 palillos de dientes individuales.
- Solicite a los estudiantes que reflexionen sobre la actividad al dibujar dos conjuntos equivalentes de 35 en su hoja de registro en el diario de matemáticas. Indíqueles que escriban una oración que muestre que entienden que los conjuntos son equivalentes (ver anejo: “1.1 Ejemplo para plan de lección - Hoja de registro de decenas y centenas”).   

(Fuente: Lois Williams, 2011)

	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.2.1

Actividades de Aprendizaje

     Unidades y decenas nuevamente (pág. 5 de Mapa Curricular)

(Ahora se expande hasta la centena como se describe en la página 14 del Mapa Curricular)

Otra evidencia:

     Registro diario (pág. 5 del Mapa
     Curricular)

Pida a los estudiantes que escriban un número dado en sus diarios como 146. Subraye uno de los dígitos. Pida al estudiante que escriba si el número subrayado se encuentra en la posición de las unidades, decenas o centenas.

Pídales que descompongan números como por ejemplo el 98. Observe que utilicen valores de posición en alguno de los ejemplos como 90 + 8 en adición a 97 + 1, etc.


	          Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.2.1
Enfoque de contenido:

La composición y descomposición de números.

Actividad de aprendizaje

     Descompone y descompone (pág. 14  del 

     Mapa Curricular)
Dirija a los estudiantes a trabajar con números de hasta tres dígitos para que puedan descomponerlos utilizando el valor posicional. Repase los lugares posicionales con los estudiantes y lo que esto representa. Explique qué significa descomponer en el sentido de los números. Realice un ejemplo con bloques (o cubos conectores), lozas de colores o cualquier otro objeto. Si utiliza los bloques una al menos cinco y pregunte de qué manera se puede descomponer esa cantidad. Permita que los estudiantes realicen el ejercicio con las diversas formas en que se puede descomponer el número que representa. Realice el ejercicio sin materiales concretos o transfiriendo el número concreto al símbolo matemático. Presente un número de dos dígitos. Puede representarlo en una tabla de valor posicional, de esta manera se les hará más fácil a los estudiantes. Permita que los estudiantes representen el número de acuerdo al valor posicional que ocupa cada dígito en la tabla de valor posicional. Ej. Si representaron el 53, permita que representen el valor del 5 = 50 y del 3 = 3. De esta manera pueden representar el 53 = 50 + 3. Utilice otros ejemplos con los estudiantes y luego haga lo mismo con números de tres dígitos. Provea varios ejercicios a los estudiantes para que descompongan diferentes números utilizando el valor posicional.


	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.2.1
Otra evidencia:

     Registro diario (pág. 5 del Mapa Curricular)

Ejemplo del 98:
Pídales que descompongan números como por ejemplo el 98. Observe que utilicen valores de posición en alguno de los ejemplos como 90 + 8 en adición a 97 + 1, etc.



	Semana 4
	Dia:16
	Día:17
	Día:18
	Día:19
	Día:20

	
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.4
Enfoque de contenido:
El significado de los símbolos >, =, y <.

Destrezas:  
Compara números cardinales de tres dígitos a partir de un número dado

Actividades de aprendizaje:
¿Eres mayor, menor o igual

que yo? (pág. 14)
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.4

Enfoque de contenido

El significado de los símbolos >, 

=, y <.

Destrezas: 
Compara números cardinales de tres dígitos  a partir de un número dado

Actividad:
Ejercicios de práctica

El maestro realizará ejercicios de práctica donde el estudiante comparará números utilizando los símbolos >,= y <
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.4

Enfoque de contenido

El significado de los símbolos >,

=, y <.

Destrezas:  

Compara números cardinales de tres dígitos  a partir de un número dado

Tarea de desempeño:

¿Quién tiene el número más grande? (pág. 13 del Mapa Curricular)
¿Eres mayor, menor o igual que yo?

En esta actividad los estudiantes establecerán comparaciones con números donde utilizarán los símbolos de >, <  e =. Primero permita que los estudiantes establezcan comparaciones con las estaturas de sus compañeros de forma verbal. Presente los símbolos >, <  e =, y conduzca una explicación sobre su significado. Enfatice a los estudiantes que cuando se utilizan estos símbolos siempre se compara de izquierda a derecha. O sea que se compara el primer número con el segundo. Esto es importante porque si conocen el significado del símbolo se le hará más fácil hacer la comparación. Puede establecer una relación entre la forma del símbolo > y <. La parte ancha (más grande) del símbolo siempre señala al mayor y la parte más pequeña (más fina) siempre señala al menor. Puede recortar los símbolos con pedazos de cartulina y utilizarlos para comparar las estaturas de los estudiantes. Coloque dos estudiantes al frente del salón de clase y escoja otro estudiante que utilizará el símbolo en cartulina correctamente, colocándolo en medio de los dos estudiantes para establecer la comparación. Otra manera de repasar es colocar cualquier símbolo de cualquier forma entre dos estudiantes para que los estudiantes mencionen si es cierto o falso esa comparación y expliquen por qué. Realice este ejercicio varias veces. Presente a los estudiantes varios ejercicios con números dónde establezca esa relación utilizando los tres símbolos. Luego facilite ejercicios a los estudiantes donde apliquen los símbolos para establecer comparaciones entre números. Discuta los ejercicios con los estudiantes. Puede realizar el ejercicio presentando la descomposición de los números y que los estudiantes determinen cuál es el número que está representado. También con ejercicios donde coloque el signo de cualquier manera y el estudiante mencione si es cierto o no la oración matemática escrita.


	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.1, 1.N.1.3, 1.N.1.4, 1.N.2.1

Repaso para examen parcial
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.1.1, 1.N.1.3, 1.N.1.4, 1.N.2.1

Prueba parcial de la unidad

o prueba corta

	Semana 5
	Dia:21
	Día:22
	Día:23
	Día:24
	Día:25


En esta lección, los estudiantes investigarán cómo dos mitades componen un entero.

	En esta lección, los estudiantes investigarán cómo dos mitades componen un entero. Necesitará una china para cada pareja de estudiantes. La china debe estar cortada por la mitad de manera vertical y sujetada por un palillo de dientes de madera o una goma elástica. Además, necesitará la mitad de una hoja de papel de construcción blanca de 8½”  x 11” para cada estudiante, pintura anaranjada, platos desechables para poner la pintura (como una paleta de pintor) y tiras de oraciones con: "½ china y ½ china hacen una china entera." (Debe de haber una tira para cada estudiante.)

1. Entregue a cada estudiante la mitad de una hoja de papel de construcción blanco de 8 ½ por 11. 

2. Utilice una china sin cortar para mostrarles a los estudiantes que la china se puede cortar de manera vertical en dos partes iguales (del mismo tamaño). Dirija una discusión sobre cómo se ven las mitades de la china. ¿Son iguales? ¿De la misma forma? Si estuviera dividiendo la china para que dos personas la compartan, ¿serían justas las porciones? Explique que la china entera se compone de sus dos partes iguales. Puede que sea necesario elaborar sobre el concepto de "igual" en este momento para que los estudiantes entiendan el concepto. Tome otra china entera y córtela en dos de manera horizontal. Discuta y compare las dos chinas con los estudiantes. Pregunte: "¿Cuál tiene dos partes iguales? ¿Cuál tiene dos porciones justas?" Después de esta discusión, pida a cada pareja de estudiantes que separen sus chinas en dos partes. Aliente la comunicación matemática al pedirles que le describan su china, utilizando los términos parte, entero, igual, porciones justas y lo mismo.

3. Muestre a los estudiantes como doblar sus pedazos de papel de construcción blanco como si fuesen libros. Una vez que haya hecho esto, distribuya los platos con la pintura. Pida a los estudiantes que abran sus papeles doblados de manera horizontal como si fuesen libros abiertos y que luego mojen la parte plana de una de sus mitades de la china en pintura anaranjada, remuevan el exceso y haga una impresión de la china en cada lado del pedazo de papel de construcción blanco. Ponga los papeles a secar.

4. Haga que los estudiantes comprendan que dos mitades iguales hacen una china entera. Pida a los estudiantes que coloquen sus tiras de oraciones bajo sus impresiones de las chinas.  

5. Provea tiempo suficiente al final de la lección para que reflexionen sobre lo que han hecho, mediante la escritura y creación de dibujos en sus diarios de matemáticas sobre esta lección. Utilice el siguiente estímulo: "¿Qué sucede cuando colocas la ½ de una china con ½ de una china?"

	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.N.4.1, 1.N.4.2, 1.N.4.3
Enfoque de contenido:

Denominador y numerador

Destreza:

Representa y compara fracciones como parte de un entero o conjunto con materiales concretos y semiconcretos.

Ejercicios de práctica de fracciones
Los estudiantes realizarán ejercicios de práctica donde deberán representar y comparar fracciones.
Ejemplo. ½ y ¼  Los estudiantes utilizarán papel de construcción para representar fracciones.


	Semana 6
	Día:26
	Día: 27
	Día:28
	Día:29
	Día:30


     Curricular)


     Curricular)

	Narre a los estudiantes el cuento de la pregunta que se presenta a continuación. (A modo alternativo, puede crear una hoja de trabajo para esta pregunta.) María, Rosa, Juanita, Manuel, José, Luis, Ricardo y Eduardo van a una fiesta. Cada uno se comió ¼ de una pizza. Si se comieron todas las pizzas, ¿cuántas pizzas había al inicio de la fiesta? Permita a los estudiantes usar dibujos, materiales recortados o cualquier objeto concreto que puedan necesitar.

Rúbrica:

Experto: Combina los dibujos u objetos concretos para explicar que habían dos pizzas enteras.

Avanzado: Los estudiantes pueden explicar una pizza entera, pero no ven las otras partes que componen otro entero.

Necesita más trabajo: Los estudiantes no pueden unir las partes para demostrar al menos una pizza entera.


	
	Dia:31
	Día:32
	Día:33
	Día:34
	Día:35


10’s’ (pág. 10)


Observe a los estudiantes en el salón de clase mientras cuentan. Observe si lo hacen de 1 en 1 o si lo hacen de 2 en 2, de 5 en 5 o de 10 en 10.

	1. Pídale a los estudiantes que observen a los estudiantes en el salón de clase mientras cuentan. Observe si lo hacen de 1 en 1 o si lo hacen de 2 en 2, de 5 en 5 o de 10 en 10.

	     Estándares y Expectativas

PRCS:  1.A.5.1

Práctica

Los estudiantes utilizarán manipulativos para contar de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5 y 10 en 10
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.A.5.1

Continuación Práctica
Enfoque de contenido

Los patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3 (hasta 30), 5 en 5 y 10 en 10 con números cardinales hasta tres dígitos a partir de un número dado.

Destrezas:

1. Reconocer patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

2. Crear y ampliar patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

Actividad: 
Los estudiantes crearan patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5 y 10 en 10.
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.A.5.1

Enfoque de contenido

Los patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3 (hasta 30), 5 en 5 y 10 en 10 con números cardinales hasta tres dígitos a partir de un número dado.
Destrezas:

1. Reconocer patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

2. Crear y ampliar patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

Actividad de aprendizaje

     Muchas manos (pág. 10 del Mapa Curricular)

Trace las manos de veinte estudiantes para que el dibujo muestre los cinco dedos y se use para practicar contar de 5 en 5. Recórtelas y muéstrelas en un lugar del salón. Escriba el número 5 en cada dibujo y pídale a los estudiantes que las usen para practicar contar de cinco en cinco. Haga demostraciones similares

	
	Dia:36
	Día:37
	Día:38
	Día:39
	Día:40

	
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.A.5.1
Enfoque de contenido

Los patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3 (hasta 30), 5 en 5 y 10 en 10 con números cardinales hasta tres dígitos a partir de un número dado.
Destrezas:

1. Reconocer patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

2. Crear y ampliar patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

Actividad de aprendizaje:
     Cubos de colores (pág. 10 del Mapa

     Curricular)

Utilice cualquier objeto concreto en diferentes colores como cubos conectores de colores para esta actividad.

Pida a los estudiantes que trabajen en grupos y que utilicen los objetos concretos para crear un patrón de colores que se componga de dos de un color, luego dos de otro, luego dos de otro, y así sucesivamente hasta crear una línea de 100 objetos concretos.  

Pida a los estudiantes que los utilicen para contar de dos en dos hasta 100.
	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.A.5.1

Enfoque de contenido

Los patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3 (hasta 30), 5 en 5 y 10 en 10 con números cardinales hasta tres dígitos a partir de un número dado.
Destrezas:

1. Reconocer patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

2. Crear y ampliar patrones numéricos de 2 en 2, 3 en 3, 5 en 5, 10 en 10, 100 en 100 hasta el 999 a partir de un número dado.

Actividad de aprendizaje:

Los estudiantes realizarán ejercicios de práctica para contar de 2 en 2, 5 en 5, y 10 en 10


	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.A.5.1, 1.N.4.1, 1.N.4.2, 1.N.4.3
Repaso para examen


	     Estándares y Expectativas

PRCS: 1.A.5.1, 1.N.4.1, 1.N.4.2, 1.N.4.3

Examen
	Se discutirá la prueba del Capítulo
Se realizará actividad de reenseñanza, de ser necesario 

Se conectará la unidad discutida con la próxima unidad
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Repase el conteo de numeros con los estudiantes.
Luego, mencione cualquier nimero, como’s, 10, 7, 13,
etc.y solicitele que comiencen a contar a partir del
niimero que usted menciond. Despus, mencione otro
nimero y solicite que comiencen a contar desde el
niimero que va antes o puede ser desde el nimero que
va después del que usted menciono. Asigne un nimero a
cada estudiante y solicitele que cuenten. Usted dar las
instrucciones si comenzarén a contar desde el nimero
que va antes 0 después del que usted le menciond.
Ademds debe indicarles hasta que nimero deben llegar.

Ej. Puede ser que le haya dado el nimero 28 le diga:
“Comience a contar desde el nimero que va antes del
28y llegue contando hasta el que va después de 43", Asi
cada estudiante realizar la actividad de acuerdo a las
indicaciones que usted ofrezca a cada estudiante, las

cuales pusden ser diferentes para cada un
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Mapa conceptual
Indicadores y profundidad

Tarea de desempefio:
iNis— ne el nimero mds grande

DOK: 12

rande
(Ver pagina 13 de la unidad 1.1)

+ Juegue “;Quién tiene el nimero més grande?” Pida a los
estudiantes que dibujen lineas en una hojz de papel de
la siguiente manera: .

 Utilizando solamente las cartas de Ases hasta el 9 de una
baraja (As es 1), el maestro seleccionara dos cartas de
manera aleatoria. Los estudiantes deben escribir en su
papel el nimero més grande que puede hacer con esos
dos digitos. Repita al menos 5 veces. Mientras juegan,
camine alrededor y pida a los estudiantes que muestren
la manera en que decidieron ubicar cada digito para
hacer el nimero ms grande posible.

€l maestro puede repetir esta tarea usando tres cartasy
nimeros de tres digitos.

NOTA: Con esta actividad se integran otros indicadores ya
trabajados en la unidad como el LN.11y 1N.12
Ribri
+ Experto- El estudiante consistentemente escribe el
nimero més grande y puede explicar su estrategia al
utilizar el valor posicional y lo utiliza en su vocabulari
+ Necesita més trabajo - €l estudiante es inconsistente o

no entiende el valor posicional

(Fuente: Lois Williams, 2014)
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de fracciones
(Actividad en la pagina 13 de la Unidad 1.1)

Narre 2 los estudiantes el cuento de la pregunta que s
presenta a continuacion. (A modo alternativo, puede
crear una hoja de trabajo para esta pregunta.) Maria,
Rosa, Juanita, Manuel, José, Luis, Ricardo y Eduardo van
2 una fiesta. Cada uno se comio % de una pizza. Si se
comieron todas las pizzas, ; cudntas pizzas habia al inicio
de la fiesta? Permita a los estudiantes usar dibujos,
‘materiales recortados o cualquier objeto concreto que
puedan necesitar.

‘Tarea de desempeiio:
Pizza de fracciones NOTA: La rubrica para esta actividad:
 Experto: Combina los dibujos u objetos
concretos para explicar que habian dos pizzas
enteras.

« Avanzado: Los estudiantes pueden explicar una
pizza entera, pero no ven las otras partes que
componen otro entero.

 Necesita mas trabajo: Los estudiantes no
pueden unir las partes para demostrar al menos

una pizza entera.
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